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B Yhteiskunnan monimuotoistuminen heijastuu koulumaailmaan
monella tavoin. Se nakyy erityisesti oppilaiden erilaisina kulttuurei-
na ja uskontoina ja on luonut tarpeen kehittaa lilkkunnanopettajien
kulttuurienvalista osaamista. Kulttuurienvilisella osaamisella tarkoi-
tamme muun muassa omien, kulttuurisidonnaisten ajatusmallien tie-
dostamista, vuorovaikutustaitoja sekd kykyé toimia eri kulttuureista
tulevien ihmisten kanssa tilannekohtaisesti.

Suomesta puuttuu lahes kokonaan tutkimus, jossa tarkastellaan
kulttuurienvilista osaamista liikuntakasvatuksen kontekstissa. Tar-
tumme tahan aiheeseen selvittdmalla liikunnanopettajaopiskelijoiden
kokemuksia, kun he kohtasivat kulttuurisesti monimuotoisia ryh-
mia litkunnallisissa kielityopajoissa. Tutkimusaineiston hankimme
havainnoimalla tyopajoja ja haastattelemalla kirjallisesti niit4 ohjan-
neita opiskelijoita. Aineiston analysoimme temaattista analyysia hyo-
dyntéen. Jasensimme aineistosta kolme paateemaa: tunteiden ja kasi-
tysten yhteenkietoutuneisuus, yhteenkuuluvuuden rakentuminen
kehollisen vuorovaikutuksen avulla seka liikunnalliset kohtaamiset
kulttuurienvélisen osaamisen kehittymisessa.

Tutkimuksemme tukee kasityst4 siit4, ettd toiminnallinen vuoro-
vaikutus eri kulttuureista tulevien ihmisten kanssa, niihin kohtaami-
siin liittyvat tunnekokemukset seka omien kasitysten ja kokemusten
pohdinta ovat tirkeitd tekijoita opiskelijoiden kulttuurienvilisen
osaamisen kehittymisessa. Tallainen muutosprosessi voidaan paikan-
taa transformatiiviseksi oppimiseksi, jossa aiemmat késitykset, totun-
naiset ajattelu- ja toimintatavat muuntuvat. Esitimme tutkimuksen
johtopaatelmana, etta toiminnalliseen vuorovaikutukseen kulttuu-
risesti monimuotoisten ryhmien kanssa tulisi suunnata enemman
huomiota ja resursseja kaikessa opettajankoulutuksessa.

Asiasanat: liitkunnanopettajaopiskelijat, kulttuurienvdlinen osaaminen,
litkunnalliset kielityopajat, liitkunnanopettajankoulutus
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ABSTRACT

Siljamaki, M., Anttila, E. & Ponkilainen, M. 2017.
Intercultural competence in physical education:
Experiences of physical education trainee students in
kinesthetic language-learning workshops for asylum
seekers. Liikunta & Tiede 54 (6), 88-94.

M The increasing diversity of our society is reflected in the school
world in many ways. It is evident particularly in students’ different
cultures, habits and religions, and has created a need to develop
physical education teachers’ intercultural competence. In this study,
intercultural competence means, among other things, awareness of
one’s own cultural-related thought patterns, interaction skills, and
ability to interact with people from different cultures on a case-by-
case basis.

In Finland, there is very little research on intercultural competence
in the context of physical education. We are delving into this topic by
examining 21 physical education teacher trainees’ experiences when
meeting culturally diverse groups in kinesthetic language learning
workshops for asylum seekers. We gathered the research data by ob-
serving the workshops and by written interviews, and analyzed the
data thematically. We detected three main themes from the data: the
intertwinement of emotions and conceptions, constructing commu-
nality through bodily interaction, and movement encounters in the
development of intercultural competence.

Our research supports the view that active interaction with asylum
seekers, emotional experiences related to such interaction, connected
with reflection on these experiences and own conceptions are central
aspects in the development of students’ intercultural competence.
Such learning process can be seen as transformative learning where
previous conceptions, habitual thinking and practices change. Based
on our conclusions, we suggest that it is important to give more at-
tention and resources on encounters with culturally diverse groups in
all teacher education.

Key words: physical education teacher traineers, intercultural
competence, kinesthetic language learning workshops, physical
education teacher education



JOHDANTO'

Opettajankoulutusta kehitettaessa on otettava huomioon yhteiskun-
nassa tapahtuvat muutokset. Lisaantynyt maahanmuutto ja kulttuu-
rinen moninaisuus ovat nostaneet entista vahvemmin kulttuurien-
vilisen osaamisen tarpeen esille monilla aloilla, myos litkuntakas-
vatuksessa. Vaikka monikulttuurisuus ei ole Suomessa uusi asia, on
ulkomaalaistaustaisia henkiloita ollut maassamme suhteellisen vahan
verrattuna useisiin muihin Euroopan maihin. Vuosien 1990 ja 2015
valisena aikana heidan maaridnsa on kuitenkin kasvanut Suomen
véestossa 0,8 prosentista 6,2 prosenttiin (Tilastokeskus 2017).

Moni- ja interkulttuurisen tutkimuksen ldhtokohdat ja kasitteet
ovat moninaiset. Tassa tutkimuksessa kaytamme kasitetta kulttuu-
rienvdlinen osaaminen (Salo-Lee 2007), joka vastaa merkitykseltaan
vierasperiistad ilmausta interkulttuurinen kompetenssi. Kulttuu-
rienvaliselli osaamisella viittaamme omien, kulttuurisidonnaisten
ajatusmallien tiedostamiseen, vuorovaikutustaitoihin seki kykyyn
toimia eri kulttuureista tulevien ihmisten kanssa tilannekohtaisesti
(Friedman & Berthoin Antal 2005; Nastasi 2017; Salo-Lee 2009).
Kulttuurienvalinen osaaminen kytkeytyy myos sosiaaliseen oikeu-
denmukaisuuteen, joka liikuntakasvatuksen nakokulmasta tarkoittaa
muun muassa oppilaiden yhdenvertaisia mahdollisuuksia osallistua
koululiikuntaan heid4n kulttuuritaustastaan tai uskonnostaan riip-
pumatta (vrt. Harrison & Langston 2016).

Liikunnanopetuksessa kehollinen vuorovaikutus on keskeisessi
asemassa. Siksi litkuntakasvattajilta edellytetaan erityista herkkyytta
ja tietoisuutta kulttuurisesti moninaisista, kehojen kautta niakyvak-
si tulevista arvoista (Evans, Davies & Wright 2004). Oppilaiden ja
heidan huoltajiensa tulkinnat kulttuureihin tai uskontoihin liittyvista
pukeutumiskoodeista, toimintatavoista, kehoideaaleista tai suku-
puolten valiseen vuorovaikutukseen liittyvista odotuksista saattavat
aiheuttaa jannitteita litkuntatunneilla.

Taman tutkimuksen tarkoitus on koota yhteen tietoa kulttuurien-
valisen osaamisen merkityksesti ja haasteista liikuntakasvatuksessa
seka lisata ymmadrrysta liikunnanopettajaopiskelijoiden kulttuurien-
valisen oppimisen prosessista. Tutkimuskysymys kohdistuu siihen,
millaisia kulttuurienvaliseen osaamiseen liittyvia kokemuksia litkun-
nallisten kielityopajojen toteuttaminen tuotti lilkunnanopettajaopis-
kelijoille.

Kulttuurienvalinen osaaminen opettajankoulutuksessa
ja tutkimuksessa

Dervin (2015) toteaa, ettd moniarvoiseen pedagogiikkaan liittyvat
teemat ovat opettajankoulutuksessa kansainvalisesti erittdin keskei-
sessa asemassa. Vaikka Suomi tunnetaan hyvasta koulutusjarjestel-
mastaan, kasitellaan moninaisuutta maamme opettajankoulutuksessa
edelleen marginaalisesti. Dervin kyseenalaistaa kulttuurisia piirteita
yksinkertaistavan lyhytkestoisen monikulttuurisuuskoulutuksen,
silla vaarana on, etté stereotyyppiset kisitykset vahvistuvat entistaan.
Hanen mukaansa tarvitaan syvallisempai koulutusta, jossa tarkas-
tellaan kriittisesti muun muassa yhteiskunnassa vallitsevia epatasa-
arvoisia valtasuhteita.

Kasvatuksen alalla tehdyissa tutkimuksissa liikuntakasvatus on
usein jadnyt vahalle huomiolle (ks. Flintoff, Fitzgerald & Scraton
2008). Suomessakin liikunnanopettajien ja liikunnanopettajaopis-
kelijoiden kulttuurienvalisen osaamisen tutkimus on viela alussa ja
aiheesta on tehty lahinna opinnaytetoita. Kulttuuriseen moninaisuu-
teen liittyvaid tutkimusta on tehty muun muassa litkunnan merkityk-
sestd kotoutumiselle (esim. Zacheus, Koski, Rinne & Tihtinen 2012).
Tutkimuksessa tulevat esille eri maahanmuuttajaryhmiin kuuluvien

yksiloiden keskinaiset erot liikunnan harrastamisessa. Tama on tarkea
muistutus myos litkunnanopettajille. Soilamon (2008) tutkimuksessa
litkuntaa opettavia luokanopettajia hammensi se, etta lilkkuntaan osal-
listuminen riippui jokaisen oppilaan perheen niakemyksista ja peri-
aatteista, vaikka heilla olisi ollut sama kulttuuri- tai uskontotausta.

Liikunnanopettajakoulutuksen kontekstissa tehdyissa tutkimuk-
sissa (esim. Hodge 2003; Burden, Hodge, O’Bryant & Harrison 2004)
on nostettu esille muun muassa huoli siita, etti joidenkin liikunta-
kasvattajien ymmarrys kulttuurienvalisyydestd on kapea. Opettajien
kohtaamiset eri kulttuureista tulevien henkildiden kanssa ovat jaaneet
vahiisiksi, mika on johtanut vihemmistokulttuureita ja uskontoja
koskeviin stereotyyppisiin kasityksiin. Tyopaikka monikulttuurises-
sa koulussa on ollut vastavalmistuneille opettajille jopa eraédnlainen
“kulttuurisokki”.

Tutkimukset (Burden, Hodge, O’Bryant & Harrison 2004; Mac-
donald, Abbott, Knez & Nelson 2009) muistuttavat myos siité, etta
litkuntakasvatus tulee nahda osana laajempaa sosiaalista, poliittista
ja kulttuurista ”ilmastoa”. Liikunnanopettajien, jotka usein kuuluvat
enemmistokulttuuriin, on tiedostettava mahdolliset valta-asetelmia
tuottavat kulttuuriset ja sosiaaliset kdytanteet. Opettajankoulutuksen
tehtavina on kannustaa tulevia opettajia edistimédan kaikille soveltu-
vaa litkuntakasvatusta ja antaa heille tdhan tarvittavat valmiudet ja
kaytannolliset taidot.

TUTKIMUKSEN KONTEKSTI

Jyvaskylan yliopiston litkunnanopettajaopiskelijat toteuttivat suun-
nittelemansa liikunnalliset kielityopajat Keski-Suomessa sijaitsevassa
vastaanottokeskuksessa osana opinto-ohjelmaansa kuuluvaa, kahden
opintopisteen laajuista Yksiléllinen opetus liitkuntaryhmdssd -kurssia.
Kurssin aikana kasiteltiin useita teemoja, kuten erilaisten oppilaiden
kohtaamista, opiskelijoiden omien arvojen ja asenteiden reflektoimis-
ta seki tasa-arvon edistamisté lilkunnassa. Kurssin tavoitteena oli,
etta opiskelija tiedostaa omien arvojensa, asenteidensa ja kulttuuri-
taustansa vaikutuksen oppilaan yksilolliseen kohtaamiseen. (Liikun-
tatieteellisen tiedekunnan opinto-opas 2014-2017.)

Ennen kuin opiskelijat toteuttivat turvapaikanhakijoille pidetyt
liikunnalliset kielityopajat, he osallistuivat vastaanottokeskuksia
yllapitavan SPR:n jarjestamille pakolliselle perehdytysluennolle.
Osa opiskelijoista osallistui lisaksi Uuden tanssin keskus Zodiakin
jarjestamalle kinesteettisen kielenoppimisen kurssille, jossa he saivat
valmiuksia kielen opettamiseen liikkeen ja tanssin avulla (Zodiak
2017). Tallaista kielen opetusta voidaan kutsua tanssin avulla oppi-
miseksi (Gilbert 2006), kinesteettiseksi oppimiseksi (Kuczala 2015)
ja keholliseksi oppimiseksi (Anttila 2013). Naiden ldhestymistapojen
taustalla on kasitys oppimisesta kokonaisvaltaisena prosessina, jossa
keholliset kokemukset ja kasitteellinen ajattelu kietoutuvat toisiin-
sa (Lakoff & Johnson 1999). Turvapaikanhakijoille pidetyt tyopajat
tarjosivat opiskelijoille kokemuksen seka kinesteettisesti kielenope-
tuksesta etta monikulttuurisen ryhmén opettamisesta. Molemmat
alueet voidaan nihda opettajaksi opiskelevien ammattitaidon laajen-
tamisena kohti ilmiolahtoista lahestymistapaa (ks. Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014, 28).

Kielityopajat ajoittuivat vuoden 2016 helmikuulle, ja ne jarjestet-
tiin kolmen péivan aikana neljana 90 minuutin mittaisena tyopajana.
Kussakin tyopajassa oli eri opiskelijaryhma opettajina, ja jokaisessa
tyopajassa oli kolme eri tehtavépistetta. Kaikilla pisteilld oli erilainen
ohjelma. Tyopajat jarjestettiin vastaanottokeskuksen aulatiloissa ja

TTutkimus on toteutettu osana Suomen Akatemnian Strategisen tutkimuksen neuvoston Tasa-arvoinen yhteiskunta ohjelmasta rahoitettua ArtsEqual-hanketta

(hankenumero 293199).
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kaytavilla. Vastaanottokeskuksen asukkaat olivat paaosin irakilaisia
ja afganistanilaisia aikuisia miehia. Tyopajoissa opeteltiin esimerkiksi
kehonosien nimii, suuntia ja lukuja tanssin ja kehorytmiikkaharjoi-
tusten avulla. Opiskelijat olivat valmistaneet suomen kielen sanoja
havainnollistavia kortteja, ja he kayttivat myos erilaisia valineita,
kuten palloja. Liikkeiden yhdistaminen sanoihin voi tukea mieleen
painumista kehollisen oppimisen seki laajemmin myds kehollisen
kognition nakokulmasta (embodied cognition, ks. esim. Johnson
2008).

TUTKIMUSMENETELMAT JA AINEISTON KERUU

Tutkimus perustuu tulkinnalliseen tutkimusparadigmaan ja aineisto-
lahtoiseen analyysiin. Tavoitteenamme oli ymmartaa opiskelijoiden
kokemuksia ja antaa aineiston ohjata myos teoreettisen kirjallisuuden
valintaa (esim. Green & Stinson 1999; Perttula 2012). Tulkintamme
perustuvat opiskelijoiden kirjoittaen tuottamaan aineistoon, jota
olemme kasitelleet tutkijoiden valisen neuvottelun avulla. Tallaisen
kielellisen merkitysten rakentamisen tarkoitus ei ole luoda aukotonta
kuvaa sosiaalisesta todellisuudesta. Tulkintamme ovat ehdotuksia
sosiaalisen todellisuuden mahdollisesta luonteesta, ja niiden tarkoi-
tus on lisatd ymmarrysta tutkittavasta ilmiosta (Richardson 1994).

Kerdsimme aineistoa osana Taideyliopiston koordinoimaa Arts-
Equal-hanketta, joka tutkii, miten taide ja taidekasvatus voivat lisa-
ta tasa-arvoa ja hyvinvointia Suomessa. Aineiston hankinnassa ja
kaikissa tutkimuksen vaiheissa noudatimme Jyvaskylan yliopiston
ja Taideyliopiston hyvan tieteellisen kdytdnnon eettisia periaatteita.
Aineistonkeruuseen osallistuminen oli vapaaehtoista, ja siithen osal-
listui 21 liitkunnanopettajaopiskelijaa (10 naista, 11 miesta), kun
yhteensi tyopajoja toteutti 70 opiskelijaa. 16 tutkimukseen osallistu-
nutta opiskelijaa (21-25-vuotiaita) opiskeli ensimmidista tutkintoaan.
Viisi opiskelijaa (28—42-vuotiaita) oli ennen liikunnanopettajakou-
lutuksen aloittamista suorittanut jonkin ammattitutkinnon, ja heilla
oli tyokokemusta eri aloilta. Osalla opiskelijoista oli aikaisempaa
kokemusta monikulttuurisista litkuntaryhmista esimerkiksi oman
jalkapalloharrastuksen kautta. Monet opiskelijat olivat saaneet
ulkomaanmatkoillaan kosketuspintaa eri kulttuureihin. Joillakin oli
kuitenkin ollut erittain vahan kohtaamisia eri kulttuureista tulevien
ihmisten kanssa esimerkiksi kouluaikanaan.

Menetelmana kaytimme kirjallista haastattelua, johon opiskelijat
vastasivat vapaa-ajallaan. Haastattelukysymykset liittyivait muun
muassa opiskelijoiden odotuksiin ja tunteisiin ennen vastaanottokes-
kukseen menoa, kielitydpajojen toteuttamiseen seki vuorovaikutuk-
seen turvapaikanhakijoiden kanssa. Kysyimme myos sit4, miten eri
aktiviteetit olivat konkreettisesti toimineet, ja mika, jos mikaan, oli
tyoskentelyssa heille merkityksellista, seka sita, miten he suhtautuvat
tamantyyppiseen tyoskentelyyn tulevaisuudessa. Aineistoa kertyi 27
sivua (1,5 rivivili, Times New Roman).

Aineistoa tulkittaessa on huomioitava se, ettd alle kolmannes
kurssin osallistujista osallistui aineiston keruuseen. On mahdollista,
ettd etupaassa ne opiskelijat, jotka kokivat tyopajat mielekkaaksi
kokemukseksi, osallistuivat tutkimukseen. Toisaalta vastauksista
kavi ilmi, etteivat kaikki haastatteluun osallistuneet opiskelijat olleet
kiinnostuneita kulttuurienvalisista kohtaamisista tai tydskentelysta
turvapaikanhakijoiden kanssa. Tutkimuksen luotettavuuden kannal-
ta pidamme merkittavana sita, etta aineistossamme on edustettuina
tydpajoihin myonteisesti suhtautuvien opiskelijoiden pohdintojen
lisaksi my®s niihin neutraalisti ja kriittisesti suhtautuvien opiskeli-
joiden nakokulmia.

Kirjallisen haastattelun heikkous on siina, ettei haastattelija voi
tehda tarkentavia kysymyksid. Siksi kiinnitimme erityista huomioi-
ta kysymysten muotoilemiseen mahdollisimman ymmarrettaviksi
ja rajatuiksi. Viimeinen kysymys, "mitd muuta haluat kertoa?”,
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antoi tilaa myos sellaisille huomioille, joita muut kysymykset eivit
kattaneet. Opiskelijat vastasivat kysymyksiin monisanaisesti, joten
saimme kerattya runsaan ja rikkaan laadullisen aineiston. Kirjallisen
haastattelun vahvuus onkin siina, ettd kysymyksiin voi vastata ajasta
tai paikasta riippumatta, jolloin vastauksia voi halutessaan miettia ja
muotoilla rauhassa.

Tulkinnan tukena olivat kolmen tutkijan eli taman artikkelin kir-
joittajien havainnot tyopajoista. Koska osallistuimme tyopajoihin
itse, avautui meille tutkijoina mahdollisuus peilata opiskelijoiden
tuottamaa aineistoa omiin havaintoihimme. Havaintomme antoivat
meille merkittavaa tukea pyrkiessimme ymmartamaan opiskelijoiden
kokemuksia ja niista nousevia merkityksia.

Aineiston analyysissa oli piirteitd fenomenologisesta asenteesta
(Perttula 2012). Alkuvaiheessa perehdyimme haastatteluaineistoon
mahdollisimman avoimesti, ilman tulkintaa ohjaavaa teoreettista k-
sitteistod. Saatuamme aineistosta kokonaiskasityksen hyodynsimme
mielikuvatasolla tapahtuvaa muuntelua (ks. Giorgi 1996). Kavimme
léapi erilaisia kuviteltavissa olevia vaihtoehtoja etsiessaimme osuvinta
tapaa kuvata kokemusten keskeisimpia merkityssisaltoja. Seuraa-
vaksi oli vuorossa olennaisten sisaltdalueiden eli tutkimusaineistoa
jasentavien teemojen muodostaminen. Muodostimme ensin useita
teemoja, minka jalkeen tarkastelimme niiden valisia suhteita. Taman
jalkeen yhdistelimme teemoja ja vihensimme niiden méarin lopulta
kolmeen.

Tulkintaprosessia tuki myos Wasserin ja Breslerin (1996) ajatus
jaetusta tulkintakentasté, johon tutkijat tuovat erilaisen ymmarryk-
sensa, tietonsa, kokemuksensa ja uskomuksensa, jotka tormatessaan
tuottavat uusia merkityksia. Kaytannossa jokainen tutkija teki tulkin-
toja tutkimusaineistosta omasta taustastaan ja havainnoistaan kisin,
minka jalkeen tutkijoiden esille tuomista merkityksista neuvoteltiin
dynaamisessa vuorovaikutuksessa. Niin erilaiset perspektiivit, uudet
nakokulmat, haasteet, konfliktit ja yllatykset liittyivat tutkimusai-
neiston tulkintaprosessiin. Kiintoisaa tallaisessa jaetussa tulkintaken-
tdssa on se, ettd vaikka olimme yksimielisen vaikuttuneita tyopajojen
onnistumisesta ja niissa vallinneesta innostuneesta tunnelmasta ja
avoimesta vuorovaikutuksesta, olimme vililla eri mielta siitd, mita
nama havainnot ja kokemukset laajemmassa viitekehyksessa merkit-
sevat. Nain myos tutkimusprosessimme on edellyttanyt meilta sellais-
ta osaamista, jota katsomme tulevaisuuden opettajien yha enemman
tarvitsevan.

Seuraavassa esittimidmme temaattinen jdsennys, jota tuemme
kirjallisuusviittein, on syntynyt monien neuvotteluiden tuloksena.
Runsaat aineistolainaukset antavat lukijoille mahdollisuuden todeta,
minkalaisiin kuvauksiin tulkintamme perustuu.

TULOKSET

Liikunnanopettajaopiskelijoiden kulttuurienvaliseen osaamiseen liit-
tyvista kokemuksista hahmotimme kolme keskeista teemaa: 1) tun-
teiden ja kasitysten yhteenkietoutuneisuus, 2) yhteenkuuluvuuden
rakentuminen kehollisen vuorovaikutuksen avulla ja 3) liitkunnalliset
kohtaamiset kulttuurienvilisen osaamisen kehittymisessa.

Tunteiden ja kasitysten yhteenkietoutuneisuus

Opiskelijoiden ennakkokasitykset seka heidan tietonsa vastaanotto-
keskuksista ja turvapaikanhakijoista ennen liikunnallisia tyopajoja
olivat hajanaisia. Eradan opiskelijan ennakkokasitykseni oli, etta "siel-
la pidetddn jotain aktiviteetteja, jotta turvapaikanhakijat eivdt hyppisi
seinille”. Toinen opiskelija ennakoi, ettd “ihmisilld sielld on melkoisen
tylsaa, kaikki ei kdytd sukkia ja ainoat kengdt saattavat olla flaparit”.
Monien kisitys oli muotoutunut mediasta saadun vaikutelman avul-
la. Eras opiskelija kirjoitti nain:



Ainoat kasitykset, jotka olen saanut vastaanottokeskuksista, on tullut
median kautta. Median antama kuva on hyvin negatiivinen ja tdmdn
takia varmasti itsellanikin oli aluksi hieman pelokas ja jannittynyt olo.

Suurin osa opiskelijoista kuvasi tunnetilansa ennen tydpajoja
olleen jannittynyt, mutta myos odottavainen ja innokas. Osa tun-
si varautuneisuutta ja jopa pelkoa. Media ei ollut ainoa syy, jonka
opiskelijat mainitsivat pelkojensa lahteeksi: SPR:n pitamalti pereh-
dytysluennolta joillekin opiskelijoille oli jaanyt mieleen kieltoja ja
rajoituksia esimerkiksi siitd, mita turvapaikanhakijoita kohdatessa ei
tule tehda, kuten olla liian tuttavallinen heita kohtaan. Merkitysta oli
myos kasvuymparistolld ja kotikasvatuksella.

Minulla oli melko varautuneet fiilikset ja olin hieman skeptinen vas-
taanottokdynnin suhteen. Uskon tamdn johtuneen tdysin saamastani
kasvatuksesta. Tdllaiset ennakkokokemukset luovat melko selkedn poh-
jan skeptisyydelleni ajatellen turvapaikanhakijoita.

Eri tavoin risteilevit tunteet saivat opiskelijoissa aikaan epévar-
muutta turvapaikanhakijoiden kohtaamisesta. Monissa tutkimuksis-
sa (esim. Damasio 1999; Greenberg & Paivio 2003; Malkki 2011) on
tuotu esiin, ettd ihmisella on pyrkimys valttaa epamiellyttavid tuntei-
ta. Epamiellyttavat, niin sanotut reunatunteet (edge emotions), tuotta-
vat informaatiota siita, ettd olemme jollakin tavalla uhattuina. Malkin
(2011, 31-32) mukaan meill4 on tarve pysya mukavuusalueellamme,
sill4 se tuo tasapainoa ja turvallisuutta. Ilmidsta kertoo myos seuraa-
van opiskelijan kokemus:

Tunsin oloni koko ajan hieman epdavarmaksi, enkd pida siitd. Liscksi
olisi henkisesti raskasta olla koko ajan keskelld turvapaikanhakijakes-
kustelua, eli seurataan, kuka teki mitdkin vadrin, valilld turvapaikan-
hakija ja valilla kantavdestoon kuuluva. Tdllainen ajattelu saa mielen
jotenkin alakuloiseksi.

Erityisesti epamiellyttavat tunteet on usein ajateltu oppimisen ja
onnistumisen esteiksi. Tunteiden merkitys oppimisessa on kuitenkin
tarkentunut viime vuosikymmenina. Muun muassa neurotieteiden
tutkimuksissa on todennettu kehon, tunteiden, sosiaalisen toimin-
nan, luovuuden ja paatoksenteon vilisia kytkoksia (esim. Hinton,
Miyamoto & Della-Chiesa 2008; Immordino-Yang & Damasio 2007).
Tunteiden merkityksen ymmartdminen osana oppimisprosessia liittyy
kehollisen oppimisen tematiikkaan ja kokonaisvaltaiseen kasitykseen
oppimisesta (Anttila 2013; Malkki 2011).

My®6s sosiaalistuminen tiettyyn yhteisoon, jaetut kulttuuriset arvot
ja toisilta ihmisilta saadut vaikutteet ovat merkittavia siina, milla
tavalla erilaiset tilanteet koetaan ja millaisia merkityksia ne saavat
(Brookfield 2000; Mezirow 2000; Malkki 2011). Opiskelijoiden pelot
kytkeytyivat muun muassa mahdollisiin vdarinymmarryksiin. Monia
jannitti se, milla tavalla kommunikoida ilman yhteista, puhuttua kiel-
ta. Jannityst4 aiheuttivat lisaksi konkreettiset haasteet ohjaamisessa,
kuten se, ymmartaisivatko turvapaikanhakijat tyopajojen toiminnan
ideaa ja miten he lahtisivat harjoituksiin mukaan.

Oli hauskaa mennd harjoittelemaan itselle hieman vieraampia asioita
aivan tuntemattomien kanssa, samalla huolestutti, ettd mitenkd siind kdy
kun ei valttamatta yhteistd kieltd ole milld kommunikoida.

Ennakkoon opiskelijoita askarruttaneet kommunikaatio-ongelmat
hélvenivit nopeasti, kun he onnistuivat selittdméan litkunnallisten
harjoitusten sdannot ja antamaan positiivista palautetta turvapaikan-
hakijoille kehon ja kasvojen kieltd sekd omaa luovuuttaan kayttéen.
Opiskelijat olivat seka helpottuneita etta yllattyneita turvapaikanha-
kijoiden innostuksesta ja heiltd saamastaan hyvasta palautteesta, ja
tarkeaksi kokemuksissa nousivat erityisesti vahvat, positiiviset tunteet:

Kaikki rastimme oli liikunnallisia ja samalla opettelimme joitain
sanoja ja lauseita suomeksi. Mielestdni kuitenkin pddallimmadisin tavoite
oli, ettd saisimme tuotua heille iloa, hauskuutta ja hieman muuta teke-
mistd ja ajateltavaa normaalin arjen keskelle. Minusta palaute, ettd ”
ensimmadistd kertaa tuntuu siltd, ettd kuulumme tinne” on aika puhutte-
leva ja itselle hyvinkin tdrked.

Opiskelijoiden saamat myonteiset kokemukset auttoivat heita
tarkastelemaan uusin silmin omia ennakkokasityksidian. Tunteiden
merkityksellisyys kulttuurienvilisissa kohtaamisissa on tullut esille
my6s Jokikokon (2010, 65, 81) tutkimuksessa. Hanen mukaansa on
ilmeist4, ettemme voi vaikuttaa kulttuurienvaliseen oppimiseen aino-
astaan tietoa valittamalla.

Aarto-Pesonen (2013, 82) on tutkinut litkunnanopettajiksi pate-
voityneita aikuisopiskelijoita. Han painottaa, ettd ilman moninais-
ten tunteiden heraamista ja niiden antamaa opettajan kehityskulut
eivat valttamatta kaynnisty tai pysy kaynnissa. Siksi tasaisuus ja
tunneneutraalius erilaisissa tuotoksissa ja palautteissa voivat olla
kouluttajille enemmankin huolen kuin tyytyvaisyyden aihe. Vaikka
litkunnanopiskelijoiden kohtaamiset turvapaikanhakijoiden kanssa
olivat nainkin vahaiisii, aineistomme osoittaa niilla olleen tunteita
herattava, transformatiivisen oppimisen kiynnistava vaikutus (Mezi-
row 2000; Malkki 2011). Palaamme tihan aiheeseen tuonnempana.

Yhteenkuuluvuuden rakentuminen kehollisen
vuorovaikutuksen avulla

Vaikka opiskelijat olivat jannittyneita ja pelokkaitakin ennen turva-
paikanhakijoiden kohtaamista, halusivat he luoda turvapaikanhaki-
joille positiivisen kuvan suomalaisista. Moni opiskelija kertoi turhau-
tuneensa Suomessa vallitsevaan negatiiviseen asenneilmapiiriin, jon-
ka he arvelivat heijastuvan myos turvapaikanhakijoiden kasityksiin
suomalaisista. He kuvasivat haluaan nayttaa omalla toiminnallaan,
etta he arvostavat ja hyvaksyvat turvapaikanhakijat:

Haluan nayttdda heille arvostusta, kiinnostusta ja hyvdksyntdd, jotta
he saisivat myos positiivisia kokemuksia meistd suomalaisista.

Oli ihana kuulla, kun osallistujat kertoivat, kuinka oli mukava tava-
ta ihmisid jotka eivdt ole rasisteja. Se, ettd voi koskettaa muita ihmisid
henkisella tasolla, saada heiddt nikemddn suomalaisista muitakin puolia
kuin “emme halua teiti maahanne” on erittdin arvokasta ja merkityksel-
listc minulle.

Kuten aiemmin totesimme, sosiaaliset suhteet ja vuorovaikutusti-
lanteet ovat yhteydessa siihen, milla tavalla erilaiset tilanteet koetaan
ja millaisia merkityksia ne saavat (Brookfield 2000; Mezirow 2000;
Malkki 2011). Tydpajat osoittivat, ettd jaettuja kokemuksia ja ym-
mArrystd voi syntya pienissa teoissa jopa ilman yhteisté kielta, kuten
seuraavasta lainauksesta ilmenee:

Huomasin, ettd aluksi ainakin itsedni jannitti tulla paikalle ja alkaa
vain pitamddn erilaisia rasteja. Olin kuitenkin silld rastilla, jossa kay-
timme jalkapalloja. Ndin ollen sen kautta oli helppo ldhted juttelemaan
heille ja kysymddn mitd kuuluu? Mikd sinun nimesi on? Huomasin, ettd
koko ajan tilanne muuttuu rennommaksi ja toiminnasta tuli luontevam-
paa. Mielestdni meiddn kerralla kaikki toimi erittdain hyvin.

Positiivisten ja tasa-arvoisten, yhteistyohon pohjautuvien vuoro-
vaikutuskokemusten on todettu parantavan etnisten ryhmien valisia
suhteita (Mahonen & Jasinskaja-Lahti 2013). Liikunnan rooli nousi
merkittaviksi opiskelijoiden ja turvapaikanhakijoiden vuorovaiku-
tussuhteiden luomisessa:

Esimerkiksi harjoitus, jossa potkimme ja heittelimme palloa ja opetim-
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me samalla esimerkiksi lukuja ja oikean ja vasemman kdsitteitd, toimi
todella hyvin . . . rento yhdessdolo toimii tamdntapaisessa tydpajassa
ainakin osana toimintaa, vaikka siind varsinaisena pddtavoitteena ei
olekaan kielen opetus. Pelailun aikana tunnelma oli kaikin puolin posi-
tiivinen, vaikka tilanne oli varmasti jokaiselle osallistujalle uusi eri
kulttuurien kohdatessa.

Olin aivan ymmallani, koska sinne pdadstyamme he olivat aivan in-
noissaan kuin toimme pari palloa mukana. Mielestani jalkapallojen
vieminen sinne oli yksi parhaimmista jutuista, koska se innosti todella
monia ihmisid tulemaan toimintaan mukaan.

Tyopajojen tavoitteena oli tuoda iloa ja virkistysta vastaanotto-
keskukseen liitkunnan keinoin seka opettaa suomen kielta liikkeen
avulla. Opiskelijoiden haastatteluiden ja tutkijoiden havaintojen
perusteella kavi kuitenkin ilmi, ettd monilla oli litkunnanopetuksen
ohella tai sen avulla laajempiakin tavoitteita. Sosiaalinen oikeuden-
mukaisuus ja se, ettd kaikki Suomessa elavat ihmiset olisivat tasa-
arvoisia, vilittyy seuraavasta aineistositaatista:

Se mistd ei tiedetd, mitd ei tunneta, mikd on outoa ja vierasta helposti
pelottaa meitd ja herdattdd puolustusmoodimme. Tdssd tilanteessa pitdisi
kuitenkin muistaa ettd kaikki erilaisia, kaikki saman arvoisia. Tdamdn
takia pidin erittdin hyvand ideana, etta menimme kdaymddn vastaanotto-
keskuksessa. Kaikkien pitdisi. Lihtisi turhat ennakkoluulot ja -kdsityk-
set maahanmuuttajista ja pakolaisista pois.

Opiskelijat toivat esille tyopajojen aikana nousseita yhteenkuulu-
vuuden kokemuksiaan, jotka syntyivat turvapaikanhakijoiden ilmai-
semasta Kkiitollisuudesta opiskelijoita kohtaan, tuttavallisuudesta
ja lampimasta vastaanotosta. Toiminnallinen vuorovaikutus ilman
puhuttua kieltd tuntui opiskelijoista odotettua helpommalta: he
pitivat merkityksellisena vaihtoehtoisia tapoja kommunikoida turva-
paikanhakijoiden kanssa. Onnistumisen elamyksi haluttiin jakaa yh-
dessi elein, ilmein, hurraamalla, taputtamalla tai iloa ja kannustusta
ilmaisemalla jollakin muulla tavalla. Kun yhteista, puhuttua kielta ei
ollut, kehollinen kommunikaatio osoittautui viylaksi kohti yhteista
ymmarrysta.

Liikunnalliset kohtaamiset kulttuurienvalisen osaamisen
kehittymisessa

Turvapaikanhakijoille pidetyt liikunnalliset tyopajat tarjosivat monil-
le opiskelijoille mahdollisuuden laajentaa kasityksidan litkunnan-
opettajan tydnkuvasta seka kehittida kaytannollisia taitojaan pedago-
gisissa tilanteissa, joista yhteinen puhuttu kieli puuttuu. Opiskelijat
reflektoivat tyopajoissa kiyttamidan pedagogisia menetelmi ja sita,
mita ovat niistd oppineet. Pohdinnat osoittivat, ettd suurin osa opet-
tajaopiskelijoista tunnisti haasteet, joita turvapaikanhakijoilla oli
suomen kielen oppimisessa ja litkuntatehtévien ohjeiden ymmarta-
misessa. Opiskelijat pyrkivat luomaan kaikille oppijoille soveltuvan
oppimisympariston ja muuttamaan omaa opetustaan tyopajan kulu-
essa:

Huomasimme jossain vaiheessa, ettd lausuimme harjoitteessamme
sanat “ylos”, ja “alas” liian samalla ddnenpainolla, ja ndiden sanojen
oppiminen ja muistaminen jdi paljon heikommaksi kuin oikean, vasem-
man, eteen, ja taakse. Muutimmekin harjoitusta siten, ettd turvapaikan-
hakijoiden tuli itse lausua suunnat, jotka ndaytimme. Se paransi asiaa
selkedsti.

Ymmadrsin non-verbaalisen viestinndn tdarkeyden ja ylipddtdnsd vies-
tinndn selkeyden ja ytimekkyyden tdirkeyden kun selitaimme tehtdvda
ihmisille, jotka ovat alkuvaiheessa kielen oppimisessa. Sanallisen viestin-
ndn tukena nonverbaalinen viestintd, kehonkieli ja kdsien kdyttiminen
auttoi.
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Myos turvapaikanhakijoiden ja laajemminkin maahan muutta-
neiden henkiloiden kotouttamisen tukeminen nousi kiinnostavalla
tavalla esille useiden opiskelijoiden haastatteluista. Kotouttamistoi-
met koskevat lain mukaan vain oleskeluluvan saaneita henkiloita
eivatka oleskelulupapaatostd odottavia turvapaikanhakijoita. Siita
huolimatta moni opiskelija naki litkunnalliset kielityopajat kotout-
tamisena, johon kuuluu esimerkiksi suomen kielen oppimista lii-
kunnan avulla ja kantasuomalaisten kohtaamista. Jotkut opiskelijat
korostivat kansalaisvastuutaan ja vaikeassa elaméntilanteessa olevien
ihmisten tukemista litkunnan avulla:

Tallaisessa toiminnassa pddsen tekemddn ahdingossa ja epdmieluisas-
sa tilanteessa olevia ihmisid iloiseksi, unohtamaan hetkeksi muut asiat ja
jakamaan liikunnan riemua.

Liikunnallisten tehtavien avulla osa opiskelijoista halusi luoda
turvapaikanhakijoille yhteyksia suomalaiseen yhteiskuntaan. Taméan
voi nahdé opiskelijoiden osallistavana asenteena, johon kuuluu tur-
vapaikanhakijoiden huomioiminen ja kuunteleminen seka pyrkimys
tasavertaiseen dialogiin. Seuraava sitaatti kuvaa hyvin kotoutumisen
kaksisuuntaisuutta; kyse ei ole ainoastaan maahanmuuttajien sopeu-
tumisesta uuteen yhteiskuntaan, vaan myds valtavaeston nahtiin tar-
vitsevan positiivisia kohtaamisia uusien tulokkaiden kanssa.

Moni opiskelija suhtautui turvapaikanhakijoiden erilaisiin kult-
tuurisiin taustoihin ja elamantilanteisiin kiinnostuneena ja naki koh-
taamiset mahdollisuutena vastavuoroiseen uusien ajatusten ja tapojen
vaihtoon. Eraan opiskelijan sanoin:

Koen tallaisen toiminnan rikastavana niin itselleni kuin osallistujille.
Tata kautta tutustuu toisten kulttuuriin ja uusiin ihmisiin.

On kuitenkin ilmeista, etta kaikkien opiskelijoiden transformatii-
vinen oppiminen ei kdaynnistynyt samalla intensiteetilla ja etta ndiden
tyopajojen kesto ei ollut riittava tuottamaan syvallistda muutosta kasi-
tyksissa ja kiytannoissa. Naistd ja mahdollisesti muista syisté, kuten
opiskelijoiden aiempien kokemusten vuoksi, kaikki eivat kuvanneet
turvapaikanhakijoiden kanssa tyoskentelyadn positiivisesti. Siitd huo-
limatta he pitivit kotouttamista tarkeana. Erds opiskelija kuvaa omaa
suhtautumistaan seuraavasti:

Minulla ei ole suuria tunteita vastaanottokeskuksissa majailevia koh-
taan, enka ole poliittisesti maahanmuuttoa kohtaan juuri mitdadn mieltd.
Tietenkin on hyvd, jos turvapaikanhakijoita pystytddn kotouttamaan
jo alusta asti, ja saamaan olonsa tervetulleiksi. Mutta henkilokohtaista
merkitystd asialla ei itselleni ole.

Muutama opiskelija kyseenalaisti sen, miten liikunnan avulla
tapahtuva kielenopetus turvapaikanhakijoille liittyy liikunnanopet-
tajan rooliin. Tyopajoissa litkuntaa painotettiin osana sosiaalista ja
kulttuurista tukea seka tanssia kulttuurienvalisen kommunikaation
muotona. Tallainen liikunnan ja tanssin soveltava kaytto ei saanut
kaikilta opiskelijoilta hyviksyntaa, silla he mielsivat liitkunnanopetta-
jan roolin padosin motoristen taitojen opettamisena.

Vaikka tyopajat eivit olleet epamiellyttavid, en silti kokenut ettd halu-
aisin jatkaa niiden tekemistd. Haluan opettaa liitkuntaa, mutta kyseisessda
ymparistossd opetuksen laatu ja motiivi olivat sellaisia, jotka edistivdt
enemmdn integroitumista ja paikallisen kulttuurin tuntemista, kuin
motorista oppimista.

En ole itse suuresti kiinnostunut opettamaan tdmdnkaltaisissa ym-
pdristoissd. Syynd tahdn on juuri se, ettd ndissd ympdristoissd toiminta
painottuu itselle paivanselvien asioiden ohjaukseen, ja omalle kohdalleni
olisi tdrkedd saada opetuksessa sisdllollisesti haastaa myds itseddn.



Turvapaikanhakijoille pidetyt liikunnalliset tyopajat olivat kui-
tenkin monelle opiskelijalle merkityksellinen, kulttuurienvalista
osaamista kehittava kokemus. Tyopajojen ohjaaminen teki nakyvaksi
turvapaikanhakijat yksiloin4, ja vierailu vastaanottokeskuksessa aut-
toi opiskelijoita ajattelemaan asioita turvapaikanhakijoiden nakokul-
masta. Seuraava sitaatti kuvaa tdta hyvin:

Tyopaja oli mielestdni erittdin onnistunut ja se muutti myos paljon
omia kdsityksidani turvapaikanhakijoista. Onnistuin valttamdadn ennak-
koluulot sekd olemaan avoin, iloinen ja sosiaalinen oma itseni.

Tassé, kuten monen muunkin opiskelijan kuvauksissa, on nahta-
vissa kulttuurista herkkyytta, jossa kuljetaan omakulttuurikeskeisyy-
desti kohti muiden kulttuurien tiedostamista ja uusien nakokulmien
omaksumista. Kulttuurinen herkkyys on kulttuurisen monimuotoi-
suuden ymmartamistd, mutta myos kulttuurien selkeiden erottelujen
ylittdmista. Kun ajattelu kehittyy monimuotoisuutta ymmartavaksi ja
arvostavaksi, suhtautumisesta sekid omaan etta toisen kulttuuriin tu-
lee luontevampaa ja tasapainoisempaa. Talloin kulttuuriset erottelut
eivat en4a hallitse liiaksi ajattelua ja toimintaa. (Ks. Bennett & Ben-
nett 2004.) Vuorovaikutus ja kohtaaminen nayttai olevan tallaisen
muutoksen kaynnistymissi keskeista:

Mielestdani meiddn rastimme toimi ainakin todella hyvin, ja lopputans-
sista tuli aivan hitti. Oli aivan mahtavaa néhdd, kuinka he heittdytyivit
ja tanssivat meiddn kanssa musiikin tahtiin. Varsinkin lopputanssi, jossa
oli ldhes kaikki mukana, loi varmasti yhteenkuuluvuuden tunnetta ja iloa
myds heille.

Liikunnalliset kohtaamiset vastaanottokeskuksissa olivat vuorovai-
kutustilanteita, jotka herattivit opiskelijoissa monenlaisia tunteita.
Tunnekokemukset ja kaytannon toiminta ovat reflektion kaynnista-
misessa olennaisia. Myos pohtivaa ja omia ennakkokasityksii kyseen-
alaistavaa ajattelua tarvitaan. Edella mainitut asiat voidaan paikantaa
transformatiiviseksi oppimiseksi, jossa aiemmat kasitykset, totunnai-
set ajattelu- ja toimintatavat sekd merkitykset muuntuvat ja avautu-
vat. (Mezirow 2000; Malkki 2011.) Tutkimuksemme tukee kasitysta,
jonka mukaan tunnekokemukset ja sosiaalinen vuorovaikutus ovat
merkittavia opiskelijoiden kriittisen itsereflektion tukemisessa.
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tukevan oppimisprosessin. Monet opiskelijat kokivat vuorovaikutus-
tilanteet turvapaikanhakijoiden kanssa palkitsevina, opettavaisina ja
rohkaisevina. Joillekin kokemus oli hammentava, ja he kyseenalais-
tivat ammatillisen tehtavikenttansi laajenemisen litkunnan sovelta-
miseen turvapaikanhakijoille. Tamantyyppinen tyoskentely ei naiden
opiskelijoiden mielesta tarjoa riittavasti haasteita motorisen oppimi-
sen opettamiseen.

Usean opiskelijan vastauksissa korostui ilo omien pelkojen voitta-
misesta. He arvostivat toisaalta tilaisuutta osoittaa, ettd "kaikki suo-
malaiset eivdt ole rasisteja”, ja toisaalta tilaisuutta korjata omia, muun
muassa mediasta vilittyneita yksipuolisia ja jopa virheellisia tietojaan
ja kasityksiaan. Mahdollisuus rakentaa syvempaa yhteytta turvapai-
kanhakijoiden ja kantasuomalaisten valille toiminnallisen vuorovai-
kutuksen avulla vaikutti myos olevan opiskelijoille merkityksellista.
Erityiseen asemaan tdssa prosessissa nousivat opiskelijoiden tunteet,
kuten jannitys, pelko ja ilo. Henkilokohtaisten kohtaamisten puuttu-
essa median luomat mielikuvat saattavat johtaa siihen, etta kantasuo-
malaiset ja turvapaikanhakijat tai yleisemmin maahanmuuttajataus-
taiset henkilot valttavat ja pelkaavat keskinaisia vuorovaikutustilan-
teita, mika estda yksilon ja yhteison suhteen rakentumisen.

Vaikka opiskelijoiden kohtaamiset toisista kulttuureista tulevien ih-
misten kanssa olivat lyhytkestoisia, oli tillainen toiminta opiskelijoi-
den kertoman mukaan hyvinkin merkityksellista. Yhteinen nimittaja
opiskelijoiden ja turvapaikanhakijoiden valill4 oli liikunnan tuottama
ilo ja yhteenkuuluvuuden tunne. Kéaytannon toiminnan ja kulttuu-
rienvalisten kohtaamisten lisaksi tarvitaan nakemyksemme mukaan
kuitenkin myos kokemusten reflektoimista ja ohjattuja keskusteluita
opiskelijoiden kanssa. Mikali aikaa keskustelulle ei ole riittavasti, on
vaarana, etta tiedostetut tai tiedostamattomat stereotypiat entisestain
vahvistuvat yksittaisen monikulttuurisuuskurssin aikana (vrt. Joki-
kokko 2010, 80). Tamin vuoksi vuonna 2017 liikuntatieteellisen
tiedekunnan jarjestimaidn monikulttuurisuuskurssiin lisattiin yksi
opetuskerta, jonka aikana puretaan opiskelijoiden kokemuksia moni-
kulttuurisen ryhman opettamisesta. Tutkimuksen aineistonhankinta-
vuonna téllaisia ohjattuja keskusteluita ei viela ollut.

Vaikuttavuuden lisaamiseksi kulttuurienvaliseen osaamiseen liitty-
vid opintoja voitaisiin myos integroida moniin opettajankoulutuksen
kursseihin. Tutkimuksessamme tarkasteltu monikulttuurisuuskurssi
kuuluu laajempaan opintokokonaisuuteen, jossa moninaisuutta kasi-
tellaan kokonaisvaltaisesti. Tallainen muillakin kursseilla painotetta-
va ajattelutapa vahvistaisi opettajaksi opiskelevien kulttuurienvilista
osaamista ja siind kehittymista.

Koska kulttuurienvalisen osaamisen kehittyminen on pitkédjan-
teinen prosessi, olisi mielenkiintoista seurata liikunnanopettaja-
opiskelijoita seka opiskeluaikana etta heidan oltuaan tyoelamassa
joitakin vuosia. Tutkimukseen osallistuneet opiskelijat olivat vasta
opintojensa alkuvaiheessa. Miten heidan kasityksensé, asenteensa ja
toimintansa kehittyvit ja muuttuvat opintojen aikana ja tyoelamassa?
Miten koulu instituutiona ja yhteisona muuttuu suhteessa monimuo-
toistuvaan yhteiskuntaan? Lisaa tutkimusta aiheesta tarvitaan, koska
litkunnanopettajakoulutusta kehitettiessa tulisi entistd paremmin
hyodyntaa tutkimustietoa siitd, millaista kulttuurienvalistd osaamista
tyoelamassa olevat litkunnanopettajat tarvitsevat.
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